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Indledning

"Hedder det un eller une? Er det je voudrai eller je veux nar jeg skal bede om noget? Hvad
nu hvis hun ikke forstar hvad jeg siger?” Sveden springer frem pa panden, der er kun én
foran dig og det bliver snart din tur. "Un eller une? Je voudrai ~ je veux?” Hjertet slar lidt
hurtigere, du er ved at ga i panik og da det bliver din tur, ender det med, at du peger pa
kurven med baguettes og viser med fingrene, at du skal have én. Du er bange for ikke at
kunne forsta det belgb ekspeditricen siger og laegger, med et undskyldende smil, en al for
stor pengeseddel pa bordet. Den unge bagerekspeditrice smiler venligt til dig og siger
noget pa fransk, som du ikke opfatter og du mumler "Merci” og "Au revoir” og forlader
skyndsomt butikken.

Vi har vel alle provet at sta i en lignende situation, hvor vores fremmedsprogskompetence
ikke slog til og vi husker nok ogsa, hvilken felelse der er forbundet hermed. | eksemplet fra
bagerbutikken er der ikke noget seerligt pa spil, vores identitet er ikke truet og alligevel
opleves det ubehageligt ikke at turde vove sig ud i at formulere en simpel satning.

For vores kursister pa sprogcenteret er det en dagligt tilbagevendende oplevelse, som i
lobet af kort tid seetter sig som en fglelse af underlegenhed. Kan man i samtalen ikke give
udtryk for sine tanker og holdninger, kan det vaere svaert at opretholde troen pa sig selv og

det projekt det er at tilegne sig et fremmedsprog.

"Sprog og identitet er fanomener der har betydning for hinanden - og
sammenhaengen er dialektisk, sproget har betydning for identiteten, og identiteten

har betydning for sproget (sprogbrugeren).’

Emnebegrundelse

Hos langt de fleste af vores kursister oplever jeg stor gleede, forventning og nysgerrighed i
de fgrste maneder i Danmark. Nogle kommer som flygtninge fra samfund praeget af stor
tilveerelsesusikkerhed, andre kommer for at sgge lykken i form af et vellennet arbejde og
andre igen kommer pa grund af keerlighed. Nar den farste eufori over det nye har lagt sig,
og hverdagens problemer melder sig, far jeg pa mit spargsmal om, hvad det vaerste er ved

at vaere ny i Danmark, naesten altid det samme svar. "At miste sin status”.

" Quist, 1998, 5.9



Dette sidste svar bliver afsesttet for denne opgave, da det for mig er en indikation af, at
kursistens identitet og selvveerd er truet, hvilket jeg personligt finder bekymrende og
professionelt er forpligtet pa at medtaenke i tilretteleeggelsen af min undervisning — ja, i

hele min omgang med kursisten.

“Den enkelte har aldrig med et andet menneske at gare uden at han holder noget af
dets liv i sin hand. Det kan vaere meget lidt, en forbigadende stemning, en oplagthed,
man far til at visne, eller som man vaskker, en lede man uddyber eller haever. Men
det kan ogsa veere forfeerdende meget, sa det simpelthen stér til den enkelte, om den

andens liv lykkes eller gj*2

| regeringens visioner fra februar 2010 star at leese:

"Danmark skal i 2020 fastholde sin position som et af de lande i verden der er mest
frie, bade hvad angar politiske rettigheder og generelle frihedsrettigheder. Vi skal

veaere verdensmestre i demokratisk integration. Samtidig skal Danmark i 2020 vaere

blandt de bedste lande i EU til at integrere ikke-vestlige indvandrere og efterkommere

pa arbejdsmarkedet malt ved beskaftigelsesindsatsen™

Et sadant ambitionsniveau fordrer effektivitet, sa integrationsindsatsen starter fra dag ét og
danskundervisningen er et vigtigt element i denne, hvilket betones flere steder i lov om

danskuddannelse for voksne:

§ 1. Formalet med uddannelse i dansk som andetsprog (danskuddannelse) er at

bidrage til, at voksne udlzendinge med udgangspunkt i deres individuelle

forudsastninger og integrationsmal opnér ngdvendige dansksproglige kompetencer

og viden om kultur- og samfundsforhold i Danmark, sa de kan blive deltagende og

ydende medborgere pa lige fod med samfundets gvrige borgere.

Stk. 2 Danskuddannelsen skal bidrage til, at voksne udlendinge sa hurtigt som

muligt efter at have faet opholdstilladelse i Danmark tilegner sig feerdigheder i at

forsta og anvende det danske sprog ...

! Legstrup, K.E., 5.25

. Danmark 2020 Viden > vaskst > velstand > velfaerd



Stk. 3. Danskuddannelse skal endvidere fremme voksne udleendinges aktive brug af

det danske sprog samt bidrage til, at de opnar almene kundskaber og feerdigheder,

som er relevante i forhold til arbejde og uddannelse samt livet som medborger i et

demokratisk samfund. 4

Samtidig med et @get fokus pa selvforsgrgelse skaerpes kravene om et aktivt og ydende
medborgerskab og jeg oplever, at sprogcenteret af de fleste kursister betragtes som et
helle. Nar deren lukker sig bag dem, er de i et trygt og anerkendende miljg, hvor de bliver
set som de mennesker de er. Her inddrages de i et inkluderende faellesskab, hvor det
komplekse, relationelle kulturbegreb ikke blot er en teoretisk term, men den faktiske,
konkrete virkelighed. Her gar finnermne ikke med kniv, holleenderne ikke i traesko,
polakkerne drikker andet end vodka og tyskerne har ikke aitid orden i deres ting. Her
feerdes zegte analfabeter sammen med mennesker, der har tilbragt ar i flygtningelejre,
uddannede landmeend, ufagleerte fabriksarbejdere, dyrleeger og ingenigrer.

P4 dette helle skal vi sa pa bare tre ar - svarende til 1,2 arsveerk - klsede kursisterne pa
med nedvendige dansksproglige kompetencer og viden om kultur- og samfundsforhold i
Danmark, sa de kan blive deltagende og ydende medborgere.

At deltage i demokratiske processer og at veere en aktiv medborger fordrer en bred
kompetenceudvikling, der indbefatter savel dansksproglig som demokratisk kompetence
og ikke mindst bade ville og mod. Set i dette lys mener jeg sprogcenterets udvidede
opgave er at stgtte kursisterne i deres identitetsdannelse og gennem en demokratisk
tilrettelagt undervisning at forberede dem til et liv i og med det demokratiske samfund, i.e.
at tilretteleegge et leeringsmilje, hvor den individuelle kompetenceudvikling sker i et socialt
og kulturelt feellesskab og kursistens konkrete erfaring respekteres og inddrages.
Formalsformuleringerne i loven om danskuddannelse udtrykker et sociokognitivt
tilegnelsessyn og et funktionelt sprogsyn med veegt pa kommunikativ kompetence, som

det her formuleres i undervisningsvejledningen:

"Det er et feelles mal pa de tre danskuddannelser, at kursisten opnar kommunikativ
kompetence, dvs.

Saciokulturel kompetence (adaskvat sprogbrug...)

*Lov 375 af 28. maj 2003



Samtale- og tekstkompetence

Lingvistisk kompetence (syntaks, morfologi, ordforrad, ortegrafi, fonologi og prosodi)s

Med tidshorisonten for vores kursister pa 1,2 arsvaerk in mente, er det af stor betydning, at
man som underviser i faget dansk som andetsprog har en solidt forankret teoretisk viden,
som udmgntes i en klar paedagogisk og didaktisk vision. Denne opgaves erinde skal ses
som et forseg pa at indkredse en tilgang til sprogtilegnelsen i dansk som andetsprog der,
ud over at styrke kursistens selvveerd og identitetsdannelse, bedst muligt tilgodeser og
optimalt sikrer, at hun forlader sprogcenteret med en dansksproglig kompetence, som
indbefatter, de af Schuman definerede, tre sprogfunktioner: den kommunikative, den
integrative og den ekspressive®.

Jeg bekender mig til det komplekse kulturbegreb og har et funktionelt-diskursivt sprogsyn
med en socialkonstruktivistisk sprogtilegnelsesforstaelse og en laringsteoretisk forstaelse,
der har sin rod i kritisk teori, men samtidig en tro pa videnskabsteoretisk tveergaende
tilgange, som bl.a. Tennes Hansen, Bonny Norton, Pia Quist og Karen Lund advokerer for.
Sidstneevnte forstédet pa den made, at Lund kalder sit sprogtilegnelsessyn for
sociokognitivt, hvilket jeg forstar som en syntese mellem kognitivismen og
socialkonstruktivismen.

Fezlles for dem er, at leering sker i en social sammenhang og betragtes som
kompetenceudvikling i begrebets videste forstand og jeg kunne fristes til at betegne det
bagvedliggende menneskesyn som eksistentialistisk, men det vil disse forskere naeppe

bryde sig om og det star derfor for egen regning.

Problemformulering

Hvilken sammenhaeng er der mellem identitetsdannelsesprocessen og sprogtilegnelsen og

hvordan kan jeg, som underviser i dansk som andetsprog, tage mit afseet deri?

Metode

| en tidligere opgave har jeg undersggt muligheder for at tilgodese

identitetsdannelsesprocesser i en andetsprogspeedagogisk sammenhaeng og vil pa den

* hitp://www.nvidanmark.dk/NR/rdonlvres/undervisninesveilednine sept 2006.dpf -
¢ Lund, 1997, 5.97



baggrund nu undersgge, om der er en tisvarende sammenhang mellem
identitetsdannelsen og sprogtilegnelsen. Jan Tgnnes Hansens model om kvalificeret
selvbestemmelse som dannelseside udgjorde i nzevnte opgave den overordnede
begrebsramme, i hvilken de andetsprogspeedagogiske teorier indsattes og diskuteredes.
Denne adapterede model (bilag 1) videreudvikles i denne opgave til ogsa at omfatte
sprogtilegnelsesteorier. Eksempler fra praksis har sin hovedveegt p4 DU2 MODUL 2, men
der sgges samtidig uddraget generelle konklusioner for sprogtilegnelsen i den

andetsprogspaedagogiske praksis.

Begrebsafklaring
IDENTITET

Erik H. Erikson definerer identitet som en syntese mellem individuelle behov, drifter og
folelser og de samfundsmasssige krav og forventninger. En positiv identitet er en folelse af
sammenhang mellem det psykiske og det sociale, som forudsaettes af en gensidig
bekrzeftelse mellem individ og samfund.”

Jan Tennes Hansen sondrer desuden mellem identitetsdannelsen indre og ydre
betingelser, hvor de ydre forklares som de kulturelle og de indre opdeles i identitet og
integritet. Den udadrettede kvalificering og selvbestemmelse vedrgrer identiteten og vores
geren, mens det er den indadrettede kvalificering og selvbestemmelse, som vedrgrer
integriteten og vores vaeren, altsa selvvaerdet.

Stuart Halls forstaelse af identitet taenkes i forlengelse af det komplekse kulturbegreb, og

udleegges af Iben Jensen:

"Ifglge Hall har vi ikke én sammenhangende identitet, men flere identiteter, som
skabes i relationen til de mennesker vi mgder. Hall mener, at vi forteeller om os selv,
som om vi har én sammenhaengende identitet, men i virkeligheden har vi mange
identiteter, som kan veere i modstrid med hinanden og traekker os i forskellige

retninger™

7 Psykologibogen, s.185
¥ Iben Jensen. 2005



Identitet konstrueres altsa pa baggrund af mere end én situation, hvorfor det er en
konstant proces. Det betyder, at man med Hall kan sige, at det er i alle de sociale

relationer, som individet indgar i, at identitetskonstruktionerne sker og Iben Jensen

fortseetter:
"Samtidig understreger Halls identitetsforstaelse, at vi ikke har én indre kerne, som vil
lede os i alle situationer, men at vi tvaertimod er meget afheengige af, hvordan vi
betragtes af de mennesker, vi omgas™®

RATIONALITETSBEGREBET

| sammenhang med Tgnnes Hansens taxonomi anvendes Jirgen Habermas’ udvidede
rationalitetsbegreb som udviklet i forhold til den kommunikative handlen®. Det tjener her
som argument for en undervisningsvirksomhed, der respekterer og inddrager kursistens
erfaringsverden gennem inddragelse af moralsk/praktiske og eestetisk/ekspressive
leereprocesser i sprogtilegnelsen med det bredere sigte at stotte kursisten i hendes

identitetsdannelsesproces.

Livsressource Rationalitet Gyldighedskrav
identitet Kognitive instrumentel sand

solidaritet Moralsk praktisk retfzerdig
mening FfEstetisk ekspressiv oprigtig

Livsverdenen konstitueres af sproget og kulturen, heri sker identitetsarbejdet, den
demokratiske dannelse, socialisationen og den sociale integration, hvor sprogcenteret kan
spille en dominerende rolle i den forstand, at det insisterer pa fellesskabet og den

enkeltes udvikling i og med dette.

® Iben Jensen, 2005
' Humanistisk Videnskabsteori




VIDENSKABTEORETISKE POSITIONER

Der argumenteres i

opgaven for en tveergdende videnskabsteoretisk tilgang til

sprogtilegnelsen og andetsprogspaedagogikken, hvorfor jeg her giver en skematisk

fremstilling af de, for opgaven, relevante positioner. Modellen er inspireret af Christian

Dalsgaard'" og skal leeses med denne opgaves optik.

Positivismen Leeringsteori Sprogsyn Tilegnelsessyn
Behaviorismen Kvalifikationspaedagogik | Strukturelt Imitation/Vanedannelse2
Mentalisme Kvalifikationspaedagogik | Strukturelt Formelt

(LAD og UG)13
Kognitivisme Systematisk Funktionelt Kommunikativt'4
Hermeneutikken | Leeringsteori Sprogsyn Tilegnelsessyn

Kritisk teori Frigorende / Funktionelt/diskursivt | Kommunikativt/problemlgsning's
Erfaringspaedagogik
Social Sociokulturel Funktionelt/diskursivt | Den sociale tilgang®

konstruktivisme

Kompetence

Kompetencebegrebet anvendes som defineret af Per Schultz Jargensen, nemlig som en

kombination af tre forhold:

o ef kvalifikationsaspekt - faerdigheder

e et handleaspekt - kundskaber

e et personligt aspekt - selvveerd

om hvilke han udtaler:

" Dalsgaard 2004

'> Lund, 1997, s. 239
1% Ibid.

" Ibid. s.

'* I arsen — Freeman, 1998
1 Bierre & Ladegard, s. 86




“Kompetence er sa langt fra pensum, det er tveertimod en kompleks integration af
viden, vurdering og handlekraft i en social sammenhasng. Derfor er kompetence en

yderst vigtig side ved en dannelsesproces™’

|dentitet og Sprogtilegnelse - Pia Quist

Pia Quist undersggte i sin specialeafthandling’® kompleksiteten i forholdet mellem
sprogtilegnelsen og identitetsdannelsesprocessen blandt tosprogede bgrn fra 1. til 8.
klasse, og trods aldersforskellen mellem denne gruppe og Kkursisterne pa min
arbejdsplads, finder jeg undersaggelsen meget relevant for mit projekt.

Quist anvender Ellis’ model: A framework for explaining L2 acquisition'®, hvori hun
indplacerer identitetsdannelsesprocessen og jeg vil her kommentere og fremhaeve dele af

den til belysning af mit projekt.

2)
Other knowledge
m eg.ofLl
o) ( i )
gaciai g p [Language ; L2 knowledge b o
'%Ct.o o rocessing (IL system) | R
settings
@
[dentitets-
dannelises- ““"”‘"’““‘_} (3}
proces Individual
learner
I factors

Figur1: Ellis’ mode!l med identitetsdannelsesprocessen’d

YPer Schultz Jergensen, 1996

** Ind i gruppen — Ind i sproget, 1998
9 Flis, 1994

0 Quist, 1998, s. 137



Sprogtilegnelsen ses som bestaende af tre faktorer:

(1) De sociale faktorer/settings relaterer sig til Sprogcenteret som institution og den
enkelte kursists indplacering pa holdet i klasselokalet, hvori undervisningen har sit
udgangspunkt. | denne ramme, som er kursistens fagrste mgde med danskundervisning, er
den sociale og psykiske atmosfaere af stor betydning, da det er her den primeere tro pa
opgaven at leere et nyt sprog etableres. Kursisten skal mgde anerkendelse i madet med
alle ansatte for derigennem at opleve tryghed i at kommunikere pa dansk.

(2) "The black box™! indeholder de kognitive L2 tilegnelsesprocesser, der fgrer til
intersproget, viden om L1 og sprog i det hele taget, viden om verden, lzeringsstrategier
mm.22

(3) Under pavirkning af (1) er de individuelle faktorer, som Ellis igen inddeler i tre
kategorier?3: a) Beliefs, som omfatter kursistens opfattelse af, hvad god undervisning er.
Det er min oplevelse, at mange kursister efterspgrger en behavioristisk funderet
undervisning baseret pa den audio-linguale metode og har sveert ved at se formalet og
udbyttet af en task-baseret undervisning. b) Affective states bliver en afledning af a)
forstdet pad den made, at lgrneren risikerer at miste filliden til undervisningen og
underviseren, hvis denne ikke er opmeerksom pa forholdet og overser betydningen af at
implementere den anderledes tilgang, sa larneren kan se, at hun faktisk leerer noget.

c) General factors definerer Larsen-Freeman som: Age, Socio-psychological factors,
Personality, Cognitive styles, Hemisphere specialization, Learning strategies, Other
factors, e.g. sex, memory?4,

Quist har som projekt at undersgge, hvorvidt identitetsforholdet influerer pa hastigheden i
sprogtilegnelsen hos de tosprogede bgrn og unge, hvor jeg anvender modellen til at
anskueliggere vigtigheden af at medtasnke processen i den paedagogiske praksis med det
overordnede sigte at styrke savel identiteten som integriteten.

4) ldentitetsdannelsesprocessen indsestter Quist mellem de sociale og de individuelle
faktorer ud fra socialpsykologernes forstaelse af identitet som et faznomen, der il

stadighed udvikles i et kompleks samspil mellem ydre og indre forhold.2> Som konklusion

' Quist, 1998, s. 12

* Ellis, 1997, 5.35

* Ibid., 5. 13

z‘f Larsen-Freeman and Long (1991) forkortet oversigt fra Ellis, 1994
* Quist, 1998, 5.99



pa sin undersggelse tilfgjer Quist en sidste pil fra output tilbage til
identitetsdannelsesprocessen for dermed at vise de to processers gensidige pavirkning af
hinanden. Hun papeger, at identitetsdannelsen er seerlig vigtig i ungdommen og at de
unge er seerligt falsomme for den eksklusion et mangelfuldt L2 kan affgde, men jeg vil nu

pasta, at denne folelse af ikke at hare til er smertefuld for alle, uanset alder.

Bonny Norton — At veelge sine kampe

Norton?6 problematiserer sprogtilegnelsesforskningens entydige fokusering pa lgrnerens
motivation og mulighed for selv at veelge med hvem, hvordan og hvornar hun interagerer
med personer i malsprogssamfundet. Hun interesserer sig for magtforholdet mellem
larneren og omgivelserne og argumenterer for en bredere definition af identitetsbegrebet,
der tager hgjde for og medtaenker lgrnerens adgang/mangel pa adgang til kommunikation

pa malsproget i hverdagslivets sociale strukturer:

"As Heller (1987) demonstrates, it is through language that a person negotiates a
sense of self within and across different sites at different points in time, and it is
through language that a person gains access to — or is denied access to — powerful

social networks that give learner the opportunity to speak.”?”

Norton definerer et socialkonstruktivistisk identitetsbegreb, hvilket betyder, at identiteten er til
forhandling i forskellige magtrelationer. Vi har altsd mange identiteter: hustru, mor, datter, veninde,
lzerer, studerende etc., hvis subjektivitet er relativ, forstaet pad den made, at det er den konkrete
magtrelation, der afger, om man i diskursen haavder sin subjektivitet eller g]. |dentiteten beskrives
som en kampplads og forklares dermed som mangfoldig og modsatningsfyldt. Det giver ny
mening til den lidt forteerskede replik: "Man skal veelge sine kampe med omhu” og Norton erstatter
begrebet motivation med investering, forstaet som lgrnerens investering i den aktuelle sociale
diskurs/interaktionZ.

En sadan definition taler for en undervisning, der giver lgrneren rig mulighed for at tale, hvilket
Norton ogsa konkluderer pa& baggrund af det sporgeskema hun bad deltagerne i sin

undersggelse?® besvare. Med et ars mellemrum bad hun de 5 kvindelige immigranter til Canada

35 Norton, 2000

7 Ibid. 5. 5

S Ibid., s. 11

® Ibid.,s, 24 for en beskrivelse af projektet.
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om at svare pa spegrgsmalet: What has helped you the most to learn English?"®? Ferste gang

svarede 3 ud af 5, at det var de 6 maneder i sprogskolen, aret efter var det 1 ud af 5, der svarede

det samme. De gvrige understregede nu vigtigheden af at bruge sproget uden for skolen og var

enige om, at de gerne ville have mere social kontakt med engelsktalende canadiere for at kunne

gve sproget.

Et lignende spargsmal stillede jeg i forbindelse med mit feltarbejde, hvor jeg observerede en

lzerer, som talte rigtig meget — savel i som uden for undervisningen. Kursisterne fik ikke

mange chancer for at bruge deres sprog aktivt, da taletiden i Izbet af 6 lektioner fordelte

sig med 95% til underviser og 5% til fordeling mellem 13 kursister.

Jeg bad kursisterne om at svare pa et spergeskema, hvor de bl.a. blev bedt om at

prioritere en reekkefelge pa, hvordan de mente, de bedst lserer dansk og svarene var

tankevaskkende:

7. Hvad er vigtigt nar man | 1. prioritet | 2. prioritet | 3. prioritet | 4. prioritet | 5. prioritet | 6. prioritet

skal leere dansk? + 10 % |+ 5 % |+ 4 %|+ 3 %|+ 2 %+ 1 %

Prioriter reekkefalgen med 1 | point point point point point point

som hgjeste prioritet

A. Ved at Iytte til leereren? 0 stk. 3 /231% 1 2/154 % |3/231% |1/ 77% |11 77%
point point point point point

B. Ved selv at l=se? 0 stk. 1 77%|5/1385% |2/154% | 3/1231% | 0stk
point point point point

C. Ved selv at skrive? 0 stk. 0 stk. 0 stk. 6/462% |4/308% 1/ 77%

point point point

D. Ved at bruge sproget | 10/78,9 % | 1/7,7 % 21154 % | Ostk. 0 stk. 17 77%

aktivt? | point point point point

E. Ved at lave grammatiske | O stk 2/ 154% [ 2/154% |2/ 154 % |2/ 154 % | 3/ 23,1 %

pvelser? point point point point point

F. Ved at arbejde med |3/ 231% |4/ 308% |1 [ 7,7% | 0stk 0 stk. 2/154%

udtale? point point point point

¥ Ihid., 5.134
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Som det fremgar, havde 10 ud af 13 Igrnere At bruge sproget aktivt” som 1. prioritet og de
sidste 3 havde "At arbejde med udtale” som samme pricritet. Alle veegtede altsa
mundtlighed under én eller anden form som den vigtigste faktor for at leere dansk i
klassen.

Af de paedagogiske implikationer og krav til L2 underviseren som Norton udleder af sin
analyse®’, vil jeg fremhaeve tre, som jeg finder relevante for denne opgave og for min
undervisningspraksis:

1) Det er ikke tilstreekkeligt at undervise i grammatiske strukturer og bgjningssystemer.
Lernerne behaver regelmaessig avelse i at tale og skrive i klasselokalet for at opna
starre selvsikkerhed i interaktionen med malsprogstalende uden for.

2) Det er tilsvarende ngdvendigt for underviseren at vide, hvilke muligheder og i hvilke
sociale kontekster lgrneren har for at kommunikere pa malsproget udenfor
klasselokalet, s& undervisningen kan malrettes larnerens behov.

3) | forlengelse af 2) udleder Norton af sin undersggelse, at det er vigtigt for
underviseren at vide, hvordan Igrneren responderer pa muligheden for
kommunikation med malsprogstalende, og om hun indgar i eller undgar situationer,
hvor muligheden foreligger. Underviseren ma desuden have en forstaelse af

lernerens investering i L2 og hendes mange identiteter2,

’In other words the teacher needs to develop an understanding of the learners’

investment in the target language and their changing identities™?

Kvalificeret selvbestemmelse som dannelsesidé

Som Quist og Norton papeger, er sprogtilegnelsen dialektisk forbundet med
identitetsdannelsesprocessen og jeg mener, at andetsprogsundervisningen dermed far et
dobbelt sigte, til hvilken forstaelse Tonnes Hansens model kan bidrage vassentligt (bilag 1)
Tannes Hansen udviklede modellen, som en del af en dannelsesteoretisk begrebsramme
for skolens formalsdiskurs, men for mig at se og Tennes Hansen selv indikerer, er der i

den noget universelt pa spil, idet han sammentaenker forholdet mellem faglig og personlig

3 Ibid. 5. 137
3? Ibid.- min oversetteise
Bihid 8. 137
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leering og udvikling. Han argumenterer for "at udvikling af fuldgyldig kvalificeret
selvbestemmelse er betinget af et balanceret forhold mellem kognition, psykodynamik,
emotionalitet og handleevne™4. Der er tale om fire forskellige kompetencer, som hver for
sig er konkrete, men som skal ses i en sammenhaeng for at forsta dem som det komplette
indre menneskelige “system”, hvor den inteilektuelle kvalificering udvikles pa lige fod med
larnerens identitet og integritet, og at det vel at meerke er en livslang proces. Min
adapterede model skal lzeses som et fors@g pa at danne et overblik over, hvordan denne
opgaves delkomponenter relaterer sig til de enkelte kompetencer.

Herunder falger en komprimeret gennemgang af modellen:

Udadrettet kvalificering - Teknisk tilveerelseskompetence

Bekendtggrelsen: Undervisningen pa de tre danskuddannelser har som mal at kursisterne

opnar en almen dansksproglig kvalificering®

Mange af vore kursister kommer fra skoler, hvor den fremherskende lzeringsteori er
behavioristisk funderet og laereren er den, der savel leverer som kontrollerer om viden er
overfgrt; sa den overdragelse af ansvaret for vidensproduktionen, som man tilstraeber i en

socialkonstruktivistisk laeringsforstaelse ma ske gradvist:

"Students who see the teacher as the giving end of knowledge and themselves as the
passive receiving end may not welcome the opportunity to take responsibility for their

learning.”®

Modellen ma ikke forstas sadan, at feerdigheder udelukkende tilegnes gennem en
behavioristisk paedagogik, men gorman brug af denne metode, skal man holde sig for gje,
at de gvrige kompetencer, som modellen indeholder ikke udvikles og at man derfor heller

ikke tilgodeser identitetsdannelsesprocesserne.

y_’ Hansen, s. 387
» Bekendtgorelse nr. 68 af 6. februar 2008
% Ami Tsui, 1995
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Udadrettet selvbestemmelse - pragmatisk, nyorienterende kompetence (min betegnelse)

“Vedrarer overordnet elevens politiske bevidsthed og handlekompetence,

demokratiske sindelag, sociale identitet og rollebevidsthed”s7

"Meteder, der styrker kursisterne i at vaere aktive og opsggende gger kursisternes
medansvar for undervisningen, deres samarbejdskompetence og deres
selvsteendighed i leeringen. Dermed ruster det kursisterne til ogsa at le=re sprog uden
for sprogcenteret....Enhver form for kemmunikative opgaver og opgaver af

"etnografisk karakter” gor kursisterne til handlende subjekter...”38

Denne sidste bemeerkning fra Integrationsministeriets vejledning indikerer, at vi som
undervisere er forpligtede pa at inddrage det bredere rationalitetshegreb i vores
sprogtilegnelsesteenkning. At udvikle handlende subjekter forudseetter, ifolge Habermas,

inddragelse af den moralsk/praktiske og den aestetisk/ekspressive rationalitet.3?

Indadrettet kvalificering - selvreferentiel tilvaerelseskompetence

‘omhandler evner til selvrefleksion og selvvurdering i forhold til egne faglige

kompetencer, talenter, faerdigheder og leerestrategier™0

"Ferst og fremmest skal kursisterne have mod pa at bruge sproget og pa at lzere

sproget (savel i som uden for undervisningen) gennem den aktive brug. De skal leere

at lzere sproget ved at lytte og tale — afprove, reflektere, justere — og prave igen™!

| denne forbindelse er der dels tale om den gradvise overdragelse af kontrol af
videnproduktionen til kursisten, dels tilegnelse af og forstaelse for personlige
leeringsstrategier. Som naevnt er hovedparten af vores kursister uvante med at tage ansvar
for egen ieering og er rigtig glade for bl.a. udfyldningsopgaver, drills og diktater. Alle

aktiviteter, der er malbare er velkomne. Traetheden melder sig naesten omgaende, nar

7 Tonnes, p. 399
3 http://www.nvidanmark.dk/NR/undervisningens tilrettelactoeoelse o cennnemfoerelse.pdf

% Humanistisk Videnskabsteori, s. 212
0 ibid., p.400
! Ibid.
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opgaven er taskbaseret og indebaerer mundtlig argumentation eller forhandling, og
frustrationen lyser ofte ud af mine kursisters gjne, nar jeg fierner ordbaggerne fra dem. Er

frustrationen imidlertid optimal (uddybes senere) — ja, sa er "mission accomplished”!

Indadrettet selvbestemmelse - faanomenologisk tilvaerelseskompetence

“Der er tale om en gedigen evne til i forbindelse med selvrefleksion at veere i kontakt
med sit dynamisk-psykologiske falelsesliv, og herfra meerke efter, hvad der i givne

sammenhzaenge er det rigtige for én at gore - og s& handle herudfra”.+2

Og med "ja-hatten” pa og god vilje kan man igen hente argumentation i publikationen

Undervisningens tilrettelaeggelse og gennemfarelse:

"...hvor det skitseres, hvordan undervisningen i indhold og sprog kan integreres, og
hvordan der kan etableres en undervisning, der bade @ger sprogbeherskelsen og

indsigt i kultur- og samfundsforhold ved at invitere til eftertanke og refleksion.™?

Jeg finder Tonnes Hansens taxonomi relevant som overordnet refleksionsparameter i
mine overvejelser over, hvordan jeg formidler en undervisning, der bade sikrer en gedigen
sprogtilegnelse og stotter dannelsesbestraebelserne. For mig at se er den praksisrettede

udfordring:

"... at destillere essentialerne ud af de enkelte l=reteocrier og sgge at integrere disse
i en personlig forankret helhedsforstaelse, som omfatter samtlige

tilveerelseskompetencer.”#4

Laererrollen
Mine personkvalifikationer er naturligvis vigtige i hele min omgang med kursisten, men i
denne sammenhang og i et forsgg pa at indfri mine ambitioner om at medtaenke

kursisternes identitetsdannelse i sprogtilegnelsen, er det iszer i forhold til udviklingen af

i3 aqee
ibid.

+ hitp://www.nyidanmark.dk/NR/rdonlvres/4CFC1B86-60F0-4129-8D54-

B67426A4AD3A/Q/undervisningens _tilrettelaestgoelse og gennnemfoerelse.pdf

* Tonnes Hansen, 1998, s. 405
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selvbestemmelsen hvor identiteten, integriteten og selvvaerdet udvikles, jeg skal have min
opmeerksomhed. Som en gjenabner herfor indsaetter Tannes Hansen kompetencerne i en
modificeret model af selvets rettetheder, som han i vid udstraekning baserer pa Kohuts
teori om selv og selvobjekters. (Bilag 2 og 3 (adapteret model))

Jeg skal med andre ord som underviser fungere som emationelt tilgaengelig og optimalt
frustrerende selvabjekt for lgrneren. Jeg kan, ved min made at veaere og forholde mig pa
understgtte hendes udvikling af de fire grundformer i den menneskelige rettethed, som
udger selvets grundstruktur. Det er her lgrneren skal finde ressourcerne til det projekt, det
er at etablere sig i en ny kultur. Med andre ord at opbygge dansksproglige kvalifikationer
og kompetencer samtidig med det forngdne selvveerd og troen pa, at hun magter opgaven.
Disse implikationer understgttes af Nortons undersggelse af de fem kvindelige
immigranter til Canada?s, hvor isar den peruvianske kursist, Felicias, oplevelse af
underviserens afvisning af Peru som en starre nation, betgd at hun aldrig vendte tilbage til
undervisningen4’.

| forhold til personlighedens indflydelse pa L2 tilegnelsen nasvner Larsen-Freeman and
Long otte forhold, der gor sig geeldende: self-esteem, extroversion, anxiety, risk-taking,
sensitivity to rejection, empathy, inhibition og tolerance of ambiguity. 48 Disse forhold
henhgrer under den indadrettede tilveerelseskompetence i Tennes Hansens model og af
disse, er det iseer i forhold til den faenomenologiske, at underviserens
relateringskompetence er mest pakraevet, nar fokus er pa at stotte lgrnerens

dannelsesbestrasbelsere.

Sprogtilegnelsen i praksis

Vi har pa vores sprogcenter faet tildelt midler fra Integrationsministeriet til et
Sprogstatteprojekt, som har betydet, at vi i samarbejde med en jobkonsulent tilknyttet
flygtninge og indvandrere i kommunens Arbejdsmarkedsafdeling, har faet mange af vores
kursister i en sprogpraktik. Pa baggrund af en kompetenceafdaekning foretaget af vores

dygtige vejleder pa Sprogcenteret, bliver vores kursister tilknyttet en arbejdsplads, som er

* Ibid., s. 406

* Tidligere omtalt s. 11
* Norton, 2000, s. 141
* Ellis, 1994

* Tonnes Hansen, s. 406
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relevant i forhold til deres uddannelse, interesser og kvalifikationer. Projektlederne har en
lzbende dialog med sprogpraktikstedet og formidler informationer og specifikke
kommunikationskrav videre til underviserne af de aktuelle kursister, hvilket i praksis
betyder, at underviserne kan inddrage, for lgrneren, relevante kommunikative gvelser.
Jeg har altsa som underviser fra dag ét en kompetenceafdakning af mine kursister at
arbejde ud fra, hvilken giver mig en unik mulighed for at tilretteleegge en
sprogtilegnelsesproces, der understatter og bekraefter dennes dannelsesbestreebelser. |
denne kompetenceafdeekning far jeg nemlig indblik i kursistens personlige forhold,
skolebaggrund og familieere situation, som jeg herefter kan leegge til grund for mine
padagogiske og didaktiske forberedelser.

Som eksempel herpa vil jeg preesentere én af mine kursister (bilag 4,1-4)

Maria — en dedikeret lgrner

Maria er 32 ar, iransk kurder, hvis modersmal er farsi med kurdisorani som L2. Hun har
veeret i Danmark i 7 maneder efter at veere blevet familiesammenfart med sin mand, som
er dybt traumatiseret efter tortur. Parret har en datter pa 4 ar, som er det til stor glasde.
Maria er uddannet frisgr og kosmetolog fra Iran og jeg kan, qua min oprindelige
tilsvarende uddannelse, tilbyde hende en kompetent fagligt sproglig stilladsering i

forbindelse med hendes sprogpraktik i en frisgrsalon.

"This concept (scaffolding) ....states that in social interaction knowledgeable
participant can create, by means of speech, supportive conditions in which the novice
can participate in, and extend, current skills and knowledge to higher levels of

competence” ¢

Desuden har jeg kendskab til flere af hendes identiteter: mor, hustru til en traumatiseret
mand, datter af en velstillet familie, lilles@ster, storesgster og en begavet, ung kvinde, der
viser stor interesse i at tilegne sig det danske sprog. Dette kendskab, som Norton
fremhaever som essentielts’ betyder, at jeg har mulighed for at praesentere Maria for

opgaver, der understotter og bekraefter hendes mange identiteter og som optimalt

** Donato (1994), 5. 40
3! Norton, 2000, s. 137
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frustrerende objekt hele tiden kan beveege mig i det, som Vygotskij bensevner hendes
zone for naermeste udviklings2. Sidelgbende dermed opbygger jeg hendes kommunikative

kompetence i forhold til at manifestere sig sprogligt uden for klasselokalet:

"An important implication of my study is that the second language teacher needs to
help the language learners claim the right to speak outside the classroom. To this
end, the lived experiences and social identities of language learners need to be

incorporated into the formal second language curriculum”s?

Efter aftale med indehaveren af frisgrsalonen, hvor Maria er | sprogpraktik, kom jeg en dag som
kunde og skulle have en klipning. Maria havde, fra jeg tradte ind ad deren, status som fuldgyldig
ansat frisgr i salonen og dennes elev blev udstyret med et kamera, sa vi havde billedmateriale til
den sproglige efterbearbejdning. Jeg fik, udover en udsegt behandling, en handvaerksmasssig god

klipning og et fantastisk undervisningsmateriale at arbejde med i undervisningen.

Transskription af Marias mundtlige fremleeggelse af seancen:

Foto 1: Jeg vasker Hannes har og massager med noget shampoo.
Bagefter hende sidder pa stol.

Foto 2: Jeg snakker med hende hvordan klipper har.

Foto 3: Jeg giver Hanne en kappe pa og jeg kigger hendes har.
Foto 4: Jeg starter klippe bagfra.

Foto 5; Jeg sidder pa stol og retter hele bagfra.

Foto 6: Jeg Klipper hende midt i hovedet.

Jeg retter hendes pandehar.

Foto 7: Bagefter klipper, fentarrer, berste og voks.

Forud for fremleaggelsen har Maria og jeg talt om billederne, hvor hun har faet nogle
fagudtryk af mig, som hun pa sin vanlige, grundige facon skriver ned pa dansk med
overssettelse til farsi og tilhgrende lydskrift pa farsi. Maria er en meget struktureret lgrner,
der, fra forste dag i klassen, har haft et system med rad og bla skriftfarve, hvormed hun

noterer alt ned i sin notesbog. Hun har saledes opbygget sin egen ordbog med lydskrift,

53 Vyeotskij, her fra Nordiske Sprog som Andetsprog, 1998, s. 195
SNorton in, TESOL QUARTERLY 1995, s.26
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hvor hun har behov og beder ofte om at fa faste vendinger oplast i enkeltord, f.eks.: "Hvad
er det nu det hedder?”
Maria arbejder fortsat med billedmaterialet, som hun skriver til, snakker med andre
kursister om og endelig har med som et af emnerne {il sin kommende mundtlige
modultest. Det giver hende efterhanden et ordforrad og en kommunikativ sikkerhed, der
hjeelper hende i hendes arbejde pa frisgrsalonen, hvorved hun far mulighed for interaktion
med malsprogstalende, som Norton fremhaever som vaesentlig for L2 sprogtilegnelsen®4.
Marias personlighed er introvert, hvilket haemmer hende en smule i den daglige interaktion
med alle mennesker, savel malsprogstalende som medkursister. Det udarter ved, at hun
taler med lav stemmefaring og holder sig til en meget enkel syntaks pa trods af, at hun
faktisk formar mere komplekse sastningskonstruktioner. Hun er perfektionistisk og vil helst
have helt styr pa syntaksen fgr hun indgar i en samtale. Som hendes underviser er jeg
derfor meget opmasrksom pa, hvilke samarbejdsrelationer hun saettes i, da hun sammen
med en ekstrovert kursist ikke ville opleve tilstraekkelig ro og sikkerhed til at formulere
sig®®. Hun arbejder helst alene, men fungerer ogsa fint i pararbejde med den "rette”
partner.
Hovedparten af de opgaver, som Maria og klassens gvrige lgrnere preesenteres for tager
sa vidt muligt udgangspunkt i deres identiteter, sa de gennem asstetiske leereprocesser
producerer L2 sprog, der relaterer sig til deres konkrete erfaringsverden. Det kan synes
uoverkommeligt som underviser at differentiere undervisningen i den grad, men det kan
lade sig gare ved blot at variere opgaveformuleringen til f.eks. en gvelse i
postkortskrivning, som er kraevet ved modultesten pa DU2MO?2.

Du har faet arbejde i en frisgrsalon. Skriv til din veninde, Sara og forteel om det.

Du har faet arbejde i en mabelforretning. Skriv til din ven, Peter og fortael om det.

Du har faet arbejde i en genbrugsforretning. Skriv til din ven, Mohammad og fortzel

om det.
Osv, osv. Det handler dybest set om, at underviseren kender sine kursisters mange
identiteter, navne pa deres venner/veninder og forstar at bringe sin viden i spil i den

daglige undervisning.

3 Norton, 2000, 5. 11
** Lindberg, I: Nordiske sprog som andetsprog., s. 195
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Her har Maria skrevet postkort til sin familie (start modul 2). Det er skrevet pa PC med
brug af CD-ord, som er en ordbog, hvor man dels kan veelge at fa ordforslag og at fa leest

op. Et fantastisk program, som virker som en slags elektronisk stilladsering:

keere familie

jeg har det godt i danmark

jeg gar tur med kani eftermidagen
jeg gar skole hver morgenen

jeg gar i praktik

jeg elsker lzare dansk

det er koldt

jeg savner jer og jeg elsker jer!

Keerlig hilsen maria

Bagefter arbejdes der procesorienteret, i den forstand, at kursisterne i pararbejde hjzelper
hinanden med at omskrive og/eller rette. Herunder falger Marias tekst efter et par timer sammen

med Puk (thailzender), en skriftligt meget dygtig l@rner, hvis stgrste problem er udtale:

Kaere familie!

Jeg har det godt i Danmark.

Jeg gar tur med Kani eftermidagen.

Jeg gari skole hver morgenen.

Jeg gari praktik.

Jeg elsker lzere dansk.

Det er koldt!

Jeg savner jer og jeg elsker jer!

Keerlig hilsen Maria
| savel den mundtlige fremleeggelse af Marias klipning af mig og i brevet til familien er det
tydeligt, at Maria er i anden fase af sin sprogudvikling — den som Lund benavner
udfyldningsfasen.®® Syntaksen er forenklet, men der vises sikkerhed i verbets

nutidsbgjning og de personlige pronomeners bgjning i akkusativ og genitiv.

56 Lund, 1999
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Konklusion - Heender, hoved og hjerte

| et neesten tomt klasselokale stér et bord og en stol. Pa stoleryggen haenger der et
sjal, pa bordet ligger en discman med et par sma hovedtelefoner, og nar man
kommer teettere pa, kan man hore klassisk musik derfra. P4 bordet ligger ogsa en
indbundet notesbog, en kuglepen og en pakke Kleenex. En gammel, slidt tajbamse

sidder foran en tom kaffekop. En svag duft af parfume fornemmes i rummet.>’
Scenen er hermed sat til en lille opdagelsesrejse for kursisterne, som skal svare pa
spargsmalet: Hvem har siddet ved bordet?
Alle sanser bliver rgrt, hukommelsen fremkalder indre billeder og de personlige erfaringer
skal efter nogen tid omsazttes til et sprogligt udtryk. Beveegelsen gér fra hand til hjerte til
hoved. Fra handleevne til emotionalitet til kognition. Alle fire delkompetencer i Tennes
Hansens taxonomi er inddraget i dette lille eksempel, som her tjener som illustration af min
hovedpointe:
Der er sammenhaeng mellem identitetsdannelsesprocessen og sprogtilegnelsen og jeg
kan som underviser i dansk som andetsprog tage mit afseet deri.
Som tidligere naevnt papeger bade Quist og Norton, at sprogtilegnelsen er dialektisk
forbundet med identitetsdannelsen og Tennes Hansen argumenterer for, at de
udadrettede  mestringsskompetencer og den indadrettede (selvreferentielle)
mestringskompetence (bilag 2 & 3) ikke ger det alene, nar vi taler om den fuldgyldige
identitetsdannelse, da det ikke er med hand og hoved alene, at mennesket afger, hvad der

er det rigtige for det at gore i en given situation:

Hand (talenter, feerdigheder og handleevner) og hoved (tanke og refleksion) ma
arbejde sammen med hjertet (sansen for dybdedynamikker, stemtheder,
emotionalitet og det af vaere blot):

"Farvel sagde reeven, og nu skal jeg betro dig en hemmelighed. Den er ganske ligetil:
kun med Hjertet kan man se rigtigt. Det vaesentiige er usynlig for ajet”

(Saint-Exupéry, 1984, 5.72)%¢

°T Undervisningsopleg af undertegnede
5% Tonnes Hansen, s. 410
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Perspektivering
Inger Jacobsen diskuterer i sin artikel om laereren som forsker og reflekterende praktikers®
blandt andet spargsmalet om, hvordan den kompetente praktikers veerdifulde, tavse viden
kan blive synliggjort og dernaest gjort til genstand for kritisk refleksion. Der er i Danmark
ingen tradition for leererforskning og formidling af den tavse viden, som erfarne og dygtige
undervisere i faget DsA besidder og som Jacobsen fremhaever, er det et problem, at
forskningen pa& omradet ikke formidles til og derfor heller ikke implementeres pa
sprogcentrene:
"Scéns grundleeggende pastand er at den viden som praktikere har brug for, hvad
enten der er tale om virksomhedsledere, byplanleeggere, arkitekter, socialarbejdere,
pykoterapeuter, lzerere eller andre, er af en anden art end den teoretikere kan
levere."0
Udvikling og fornyelse af faget ber, ifglge Jacobsen ske ved at underviserne i DsA har mulighed for
kritisk refleksion og dialog om, hvad der faktisk sker i klassevzerelset og at der samtidig afsaettes
tid til formidling af disse il kollegerne.
Jeg har i den forbindelse taget initiativ til, at sprogcenterets tre teams (DU1, DU2, DU3) forpligtes
pa at prassentere en selvvalgt lzeringsteoretisk, sprogtilegnelsesteoretisk eller didaktisk
problemstilling for deres kolleger pa leerermgderne i habet om, at vi netop kan fa den tavse viden
synliggjort. Der er ikke stillet formelle krav til indlaegget, som lige sa vel kan veere et eksempel pa
en undervisningssituation, der lykkedes som én, der ikke gjorde eller noget helt tredje, men
hovedidéen er, at vi far skabt en tradition for, at vi i hgjere grad udveksler og diskuterer erfaringer
fra den daglige padagogiske praksis.
For sprogcenterets fire DAV studerende er dette forum ligeledes velegnet for formidling af den
sprogtilegnelses- og laeringsteoretiske forskning vi praesenteres for og arbejder med i forbindelse
med vores studium. Disse opleeg kunne give anledning til relevante diskussioner om hvilket
lzerings- og sprogsyn sprogcenterets undervisere bekender sig til og iszer om, hvorvidt og hvordan

detie laegges til grund for udvaslgelse af undervisningsmateriale og den paedagogiske praksis.

% Jacobsen, 1999
% Ibid., 5. 200
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Den kvalificerede selvbestemmelses tilveerelseskompetencer®! adapteret af undertegnede

Kvalificering Selvbestemmelse
Udadrettethed | Teknisk tilveerelseskompetence Pragmatisk, nyorienterende tilvaerelseskompetence
Sprogsyn: Strukturelt (min betegnelse)
Sprogfunktion: Den kommunikative Sprogsyn: Funktionelt/diskursivt
Sprogtilegnelsessyn: Behaviorisme: Sprogfunktion: Den integrative
e  kontrastivhypotese (Lado)52 Sprogtilegnelsessyn: Kommunikativt/Diskursivt
Mentalisme: e  Sekvenshypotetikere (Ellis)®?
e den universelle hypotese e  Akkulturationshypotetikere (Schuman)®
(Chomsky)83 o l|dentitetsforhandiing (Quist, Norton)8”
e identitetshypotesen (Krashen)® Handleevne
Kognition Vedrgrer: den sociale identitet, demokratisk sindelag
Kompetence: kvalifikationsaspekt (PSJ) Kompetence: handleaspekt (PSJ)
Rationalitet: Kognitiv/instrumentel Rationalitet: Moralsk/praktisk
Gyldighedskrav: sand i forhold til den ydre Gyldighedskrav: retfeerdig i forhold til den ydre verden
verden Subjektpositionering — Politisk subjekt
Malbar Malbar
Indadrettehed | Selvreferentiel tilvaerelseskompetence Fzenomenologisk tilvaerelseskompetence

Sprogsyn: Funktionelt/diskursivt
Sprogfunktion: Den integrative
Sprogtilegnelsessyn: Kommunikativt/Diskursivt
Psykodynamik

Medansvar for egen leering

Indre kontrol af vidensproduktionen
Rationalitet: kognitiv/instrumentel
Gyldighedskrav: oprigtig i forhold til den indre
verden

Malbar

Sprogsyn: Funktionelt
Sprogfunktion: Den ekspressive
Sprogtilegnelsessyn: Kommunikativt
¢ [dentitetsferhandling (Quist, Norton)
Emotionalitet
Kompetence: et personligt aspekt — selvvaerd/integritet
(PSJ)
Rationalitet: Astetisk/ekspressiv
Gyldighedskrav: oprigtig i forhold til den indre verden

Ikke malbar

1 Tonnes Hansen, 1998
52 Lund, 1997, s. 30

8 Ibid., s. 39
® Ibid, s. 65
% Ibid., s. 84
% Ibid., s. 97

87 Quist, 1998, Norton, 2000
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Figur 4. Selvets rettetheder og lilvierelseskompetencer

Selvreferentiel
Ailvierelseskompetence:

Rettethed mod mestring .
& kompetencewdvikling

Frenomenologisk
tilverelseskompelence
3 I

Rettethed mod
selviremstilling &
scehvhivvdelse

Rettethed mod betyd-
- ningsbrerende andet
& undre \

R

Rettethed mod
samhorighed & frellesskab
med ligesindede
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Kompetenceatdaekning 2

Navn: Maria

Cpr.or.::

Adresse:

Nationalitet: Iransk kurder

Civilstand: Gift

Maria blev d. 27. september, 2010 visiteret til start pi Danskuddannelse 2 Modul 1 d.

Indplacering :
11. oktober, 2010. Hun gir til undervisning tirsdag, onsdag og torsdag kl. 8.15-13.55.
Bestod modul 1 i december, 2010.
I februar-maj 2011 skal hun deltage { modtageprogram.
Ny kontaktlzrer: ?
Sprogcentrets Maria er en venlig og &ben kursist, der er vderst motiveret for at lere sproget og selv
generelle yder en stor indsats.
dtalel Hun ligger over middel og vil, nér hun forst rigtigt *far knekket koden™, 3 en hurtig
udtalelser progression , spar vi.
Dansksprogligt Tale Maria taler noget dansk — har ikke helt styr pd s@tnings-skabeloner
standpunkt endnu, men er godt pd vej.
Forsta Maria forstdr efierhdnden en del dansk og kan tale med om hverdag og
familie. God til at sperge, nar hun ikke forstar.
Udtale Maria har en n®sten fejlfri udtale. Ger meget ud af at sige ord korrekt
— spargar gerne flere gange og skriver en slags lydskrift til gloser, s3
hun kan ave ordene hjemme.
Lese Maria l@ser godt og hurtigt. Slar aliid op i ordbog, kvis dar er ord, hun
ikke forstér.
Skrive Maria er meget omhyggelig med sit skriftlige arbejde. Hun vil game

have Kontrolleret, om hun skriver korrekt.

Bilag 4,1
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Fremtraeden

Maria er en meget sympartisk, smilende og &ben kvinde, der er venlig over for alle.
Hun hj=iper gerne andrs.

Samarbejdsevne

Maria arbejder helst alene, men kan ogsa fint arbejde sammen med andre - helst
parartejde. Samyvittighedsfuld og mélrentet.

Engagement og

Megzt arbeidsom og grundig. Hun arbejder godt i klassen, er aktiv sdvel i det

arbejdsindsats individuelle som det fzllzs arbejde. Har altid hjemmearbejdet i orden.

Madeprzecision Kommer i god tid hver dag.

Stabilitet Yderst stabil.

Ansvarlighed Har virkelig forstizt betydningen af en god egenindsats. Hun terper nye ord hjemme
og har hertil en god hukommelse, hvorfor hun p kort tid har lert rigtigt mange ord.

Selvstzendighed Holder sig i gang hele tiden. Hvis hun er ferdig med en opgave, laver hun gloselister,

og initiativ

siar op i ordbog, skriver udtalen ned osv. God til at opsege svar, nir der er noget hun
er usikker pé, eller en sproglig sammenhzng, hun har tenkt over.

Kvalitets- Maria er meget grundig og sirlig.
bevidsthed
Indleringsevne Over middel. Vi mener, der er et stort potentiale i Maria og forventer en progression

over gennemsnittet.

Organisering og
strukturering

Meget fin. Hun er god til at strukturere sit arbejde og sztte sin indlering i et system,
der fungerer for hende. Bruger et farvesystem, sd hun har styr p&, hvad der er lydskrift
og hvad der er overszttelise i de gloselister, hun laver.

Oplysningerne er indhentet i perioden: december 2010

Udtalelser fra: Karen !

Oplysninger indhentet af: Karen: Dato: 6. januar 2011

Bilag 4,2
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nogen behandling.

Har lidt maveproblemer, som ¢r blevet undersegt. Maria taler om tvngdefornemmelse og smerter iszr om natten.
[ Iran har hun faet konstateret nogle kauder | maveszkkan (efier tolkens overszticlse), men der er ikke ivaerksat

Maria har nedsat horslse pd 70-80 % pd hgjre are.

TRTCICE LU I L

Danskuddannelse

Maria blev d. 27. september, 2010 visiteret til start pi Danskuddannelse 2 Modul
1 d. 11. oktober, 2010. Hun gér séledes til undervisning tirsdag, onsdag og fredag
kl. 8.15-13.55.

I fordret 2011 skal hun deltage i hodtageprogram.

Kontaktlzrer: Karen

CVUU (Cirius)

Tkke relevant indtil videre, méske pd et senere tidspunkt som supplement til en
afdzkning af realkompetencer og evt. meritoverforsel i.ft. supplerende
uddannelse.

Maria er fjerde-zldste i en seskendeflok pa otte. Der er 3 sestre og tre bradre.
Alle spskende har glet i skole | minimum 12 Ar, selvom hverken faren eller moren
har glet i skole.

Moren var husmor og faren var handelsmand. Import/eksport mellem Iran og
Irak, som dog blev gdelagt i en periode under krigen. Faren arbejder stadig.

Maria har efter endt skolegang skullet hjzlpe sin mor i hjemmet, indtil hun bley
gift.

Hun ville gerne have arbejdet som friser, men det modsatte faren sig — der kunne
nemt blive snakket!

Kulturbaggrund

Maria er muslim, men er langt fra ortodoks. Det vil ikke veere nogen hindring for
arbejde f.eks. Hun er meget &ben over for integration og at blive en aktiv
medspiller i samfundet.

Der har i familien veret tenkt meget pd ®re/skam og at unded sladder.

Primeerfamilien

Maria blev gift i 2003 og fik parrets datter i 2006.
Maria blev familiesammenfart her i september, 2010.

Datteren pd 4, 5 &r er starist { bornehave, men synes det er svert, fordi hun tkke
taler og forstdr sproget — dat er nu sat i vierk, at hun noget af tiden skal deltage i
en sprogklasse.

Bilag 4,3
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Marias hojeste og fakuisk ogsd eneste enske er at komme til at arbejde som friser og med
make-up.
Hun synes, det 2r det hun kender til og det vil veers en dram, der gik i opfyldelse.

Onsker

Fleksibilitet | Geografisk Maria er athzngig af offentlig transport og vil derfor helst arbejde inden
for bygr=nsen i Skive.

Branche Under samtalen pravede jeg at spore Maria ind pa andre
erhvervsomrader, men uden held — det er kun frisarerhvervet, der
trakker.

Samlet Jeg er overbevist om, at Maria i en frisarsalon vil vere en n=rvaerende og dedikeret
vurdering BRI, . o ;

keid Hvis hun imidlertid skal vere ansat friser i en salon, skal vi forvente, at hun ska! have en
e godkendt uddanrelse inden for erhvervet. Skal hun derimod sely starte salon, ser det
markeds- anderledes ud, men det kraever en startkapital, der ikke umiddelbart er til stede her og nu.
meassigt

Marla er en meget kvik kvinde, sa jeg synes Bestemt, der skal satses p& uddannelse til hende
~ hun siger ogsd selv, hun vil vere interesseret { at f2 suppleret sin uddannelse, si hun kan
arbejde som fuldgyldig friser her i landet.

Maria er for gjeblilket i praktik i en dansk frisersalon.

Jeg synes i den sammenheng, det er vigtigt, der indgdes en egentlig afiale med ejeren af friser-salonen om
afdekning af Marias realkompetencer,

En formel afdzkning her kan danne grundlag for evt. godskrivning af visse moduler pA en dansk
frisoruddannelse, S4 vil Maria have noget at arbejde videre med og et mal at arbejde frem imod og praktikken vil
have perspektiv.

Jeg har i gjeblikket en forespergsel ude til . _ \Herningsholm om formalia og procedurer i den
forbindelse. Men gor Maria dst godt i praktikken, kan det jo vare et godt springbret til en praktikaftale ifm. med
uddannelse - hvilket givetvis vil veere Marias bedste chance.

Oplysninger indhentet i perioden: november, 2010

Udtalelser fra:

Afklaring foretaget af: Karen Dato:

—Karen
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