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Indledning

Der er neppe nogle som vil havde, at fremmedsprogsundervisningen ikke bor inddrage skriftlighed.
Foruden at vaere en magtfuld og yderst brugbar kommunikativ ferdighed, sa er evnen til at kunne skrive
pa et fremmedsprog ogsa et effektivt middel til tilegnelse af ny viden og potentielt et redskab til kreative
udfoldelser.  Desvaerre  bliver  skriftlighed ofte  betragtet som den tunge del af
fremmedsprogsundervisningen. Det er en stor intellektuel udfordring at skrive sammenhangende og

precist pa et fremmedsprog, og det kraver en betydelig individuel indsats.

Udviklingen af den mundtlige sprogferdighed er bestemt ogsa en kompliceret aktivitet, men visse
betingelser gor det dog lettere at kommunikere mundtligt end skriftligt. Pa fransk er det for eksempel en
udfordring, at mange ord har samme den udtale, men staves forskelligt. Dette forhold behover ikke volde
eleven problemer 1 en mundtlig dialog, men det krever specifik viden om de enkelte ord i en skriftlig

fremstilling.

Skriftsproget bliver ofte set som modsztningen til talesproget. Denne opgave arbejder imidlertid med en
bredere definition, for skent man bestemt kan konstatere forskelle mellem talt og skrevet sprog, er skellet
mellem de to medier dog heller ikke altid fuldstendigt skarpt. Serligt med den stigende fremvakst af
elektroniske medier kan man konstatere eksempler pa kommunikation, hvor skriftsprog opferer sig

ligesom talesprog. Dette udfordrer vores traditionelle opfattelser af bade mundtlighed og skriftlighed.

Denne opgave vil indledningsvist give en definition af skriftsprog. Dernast vil begrebet hybridgenrer
blive prasenteret med et par eksempler. Efterfolgende vil gymnasiebekendtgorelserne for fransk som
fortsaettersprog blive undersogt med sarligt henblik pa retningslinjerne for skriftlighed og genrevalg.
Eksempler pa mader at inddrage skriftlighed i franskundervisningen vil herefter blive kommenteret. Pa
denne baggrund vil opgaven til slut diskutere, hvorvidt det er hensigtsmaessigt at introducere et udvidet

skriftlighedsbegreb og eventuelle hybridgenrer i franskundervisningen.

Hvad er skriftsprog?

Ved forste gjekast kan den grundlaeggende forskel mellem talesprog og skriftsprog virke ganske ligetil;
talesprog er det vi taler, mens skriftsprog er det vi skriver. En mere nuanceret definition er imidlertid pa
sin plads, og serligt hvis vi skal forstd hybridgenrerne. Mosegaard Hansen (2000 : 9) fremhaver, at en
skarp skelnen imellem det foniske og grafiske medium er en forsimplet dikotomi, som ikke giver en

tyldestgorende forstaelse af genrer. I stedet mener Hansen, at man snarere bor opfatte sproglige ytringer
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(skriftligt savel som mundtligt realiserede) som noget, der kan inddeles pa et kontinuum med et vald af

varianter mellem sine yderpoler.

Frem for at operere med skrifisprog og talesprog som de to yderpoler, har forskerne Koch og Oesterreicher
foreslaet at skelne mellem henholdsvis kommunikativ nerhed og kommunikativ distance. Sproglige ytringer
som befinder sig mod den kommunikative nzrhedspol vil typisk realiseres gennem tale, mens sproglige

ytringer ved den kommunikative distancepol typisk vil forekomme pa skrift.

Nzrhedspolen er kendetegnet ved at have en lille eller ingen grad af offentlighed, da ytringen oftest kun
er rettet mod fa modtagere. Som navnet ogsd antyder, er naerhedspolen ydermere karakteriseret ved en
hoj grad af intimitet mellem de kommunikerende parter. En hoj grad af intimitet vil blandt andet sige, at
parterne kender hinanden godt, og at de har en falles viden og erfaringer, som de kan trakke pd i

kommunikationssituationen (Mosegaard Hansen 2000 : 10).

Herudover vil parterne ogsa typisk udvise folelsesmassigt engagement, hvilket bade kan vise sig som
interesse for hinanden eller for emnet, der tales eller skrives om. Derudover er kommunikationen i
nerhedspolen kontekstathangig, spontan, dialogisk, og den involverer ofte storrelser, som er i de
kommunikerende parters fysiske narhed. Herudover taler man ogsa om fysisk narhed i tid, hvilket vil

sige at kommunikationen typisk sker i realtid.

Eftersom den kommunikative distance udger skalaens anden yderpol, kan dennes karakteristika beskrives
som kontraster til den kommunikative nzrheds karakteristika. Det vil altsd sige, at kommunikation i
distancepolen ofte har en hojere grad af offentlighed og en lavere grad af intimitet og folelsesmassigt
engagement. Kommunikation som ligger taet ved distancepolen vil ogsa typisk kreve forberedelse, vare
uathengig af den fysiske nerhed og kontekst, have en storre emnebundethed og vere mere monologisk

1 sin natut.

Det er dog vigtigt at sl fast, at Koch og Oesterreichers model ikke skal forstas kategorisk, men i hojere
grad bor ses som en skala, der afspejler tendenser. En ytring godt have mange trak, der typisk forbindes
med nzrhedspolen, og samtidig blive realiseret skriftligt (og omvendt). Desuden er det heller ikke
utenkeligt, at autentisk kommunikation viser sig mere nuanceret, end Koch og Oesterreichers model

giver anledning til at tro.

Som Mosegaard Hansen (2000 : 11-12) pdpeger, kan en samtale for eksempel sagtens skifte i intensiteten
af folelsesmassigt engagement hos de talende, hvis emnet for samtalen skifter. To kollegaer kan begynde
en neutral samtale med specialiseret fagsprog om et arbejdsrelateret emne, men henimod slutningen af

samtalen sporger den ene kollega muligvis, hvordan begravelsen af den anden kollegas mor gik 1
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weekenden. Naturligvis vil kollegaernes sprog og adfard andre sig, da et sadant emne er emtaleligt og

derfor krever en anden tone.

Hybridgenrer

I forlengelse af Koch og Oesterreichers inddeling af kommunikativ narhed og distance, vil jeg nu kort
give en definition af begrebet hybridgenre. Grundlaeggende kan man starte med at konstatere, at der knytter
sig saerlige konventioner og dermed ogsa forventninger til bestemte genrer. Genrer skal i denne
forbindelse ikke forveksles med litterere genrer, men forstas i mere bred forstand som afgransede typer
af autentisk kommunikation. Det er ikke overraskende, at der findes forskellige sproglige spilleregler alt
efter hvilken situation, man befinder sig i. Vi kan naturligvis ikke bruge samme sprog i en videnskabelig

artikel som vi ville bruge over en kop te 1 vores bedstemors selskab.

Det er derimod interessant, nar vi steder pa kommunikation, som ikke s let lader sig placere i de allerede
etablerede kategorier, og det er ved disse tilfzelde, at begrebet hybridgenre henter sin eksistensberettigelse.
Begrebet bygger pa de fornevnte underliggende forventninger til forskellige kommunikationssituationer,
og det rummer den slags kommunikation, som hverken er fuldkommen talesprog eller skriftsprog. Erling

Strudsholm (2009 : 445) giver folgende definition:

”Ud over tale- og skriftsprog kan vi finde eksempler pa mere eller mindre skriftsprogsagtigt
talesprog og omvendt. [...] Endvidere kan vi tale om en rakke hybrider mellem tale og

skrift, ikke mindst inden for de nye medier som e-mail, chat og sms.”

I forhold til Koch og Oesterreichers model, ville en hybridgenre kunne have mange af nerhedspolens
traek, men samtidigt blive realiseret i skriftsproget. Det modsatte tilfxlde, hvor en ytring med mange af

distancepolens karakteristika bliver realiseret mundtligt, ville ligeledes vare en hybridgenre.

Blandingen af skrift- og talesprog i en fransksproget kontekst kunne vise sig ved de uformelle forkortelser,
som man hyppigt finder i sms- og chatsprog. Nar unge fransktalende for eksempel skriver C vrai, B sur
eller TOQP? til hinanden i sms’er, udnytter de at deres modtager har en baggrundsviden om det franske

sprogs udtale, som gor dem i stand til at atkode deres ikke standardiserede sprogbrug.
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Fra et strengt traditionelt skriftligt synspunkt er de tre sms’er nemlig ikke forstaelige. Forste sms krever,

at man som modtager ved, at udtalen af bogstavet C er sammenfaldende med den satningsintroducerende

chunk Ces#, og p4 denne mide inddrager ytringen mundtligt sprog i et skriftligt produkt.

Pa samme made giver B7sur heller ikke mening isoleret set, da det ikke er et ord vi kan genkende fra det
standardiserede franske skriftsprog. Her udnyttes det, at nasalvokalen i tallet 1 udtales pa samme made
som nasalvokalen i adverbiet bier’. Herudover vil den manglende accent circonflexe i ordet sur nzppe
forvirre modtageren, da denne kender til udtrykket bien siir og i ovrigt ved, at sur og sir udtales pa samme

made.

Ved den tredje sms, TOQP?, udnyttes det ligesom ved C vraz, at modtageren kender udtalen af franske
bogstaver i isoleret kontekst. Bogstavet T har den samme udtale som sammentrekningen #es.
Bogstaverne O, QQ og P udtales henholdsvis [o], [ky] og [pe], og nér de settes sammen i denne rakkefolge,
svarer de til udtalen af adjektivet occupé. Laest som en helhed far modtageren af beskeden altsa sporgsmalet

Tes occupé? ("Har du travlt?”)

I disse eksempler blandes de kommunikerende parters viden om talt sprog altsa med deres evne til at
afkode skrevet sprog. Herudover er der tale om en hybridgenre, fordi trak fra den kommunikative
nerhedspol pludselig dukker op i et skriftligt medie. Hvilke trak fra nerhedspolen er her pa spil? Det er
forst og fremmest nerliggende at nxvne, at det er uformelt at bruge de fornzvnte forkortelser, og det er
af den grund rimeligt at antage, at disse udtryk 1 langt de fleste tilfaelde vil blive brugt mellem parter, der
kender hinanden godt. Afsender og modtager har dermed en hoj grad af intimitet og folelsesmassigt

engagement.

Navnlig pa fransk er dette parameter markbart, hvor narhed eller mangel pa samme ogsa tydeligt kan
vise sig ved valget af pronomen, man titulerer sin samtalepartner med. Hvor zous bruges til at markere
hoflighed og social distance, bruges 7# mellem parter, der kender hinanden godt (jf. T'es occupé?).
Herudover er det sms’ens typiske format, at kun en enkelt modtager er tiltenkt. Det er med andre ord

en kommunikationsform som er privat snarere end offentlig, hvilket ogsa ville pege mod narhedspolen.

En hybridgenre kan dog ogséd vise sig med modsatte fortegn. Dette er for eksempel tilfxldet, nir en
professor pa et universitet giver en foreleesning. Til trods for at professoren formidler sit budskab gennem

tale, vil indholdet i hans forelesning alligevel pege imod distancepolen. Forelaesningen som genre er forst

! En fonetisk transskription af bogstavet C er [se]. Dog kan chunken Ces# bide udtales [s__e] og [s__£].

2 Bien transskriberes til [bj€]. Selvom ## (tallet 1) traditionelt transskriberes til [oE]—nasalvokalen, er der dog en tendens til at
udtale ordet med samme nasalvokal som bien, altsé: [€].

3 Udtalen transskriberes til [te]. P4 standardfransk ville man dog advokere for at skrive # es.


https://fr.wiktionary.org/wiki/Annexe:Prononciation
https://fr.wiktionary.org/wiki/Annexe:Prononciation
https://fr.wiktionary.org/wiki/Annexe:Prononciation/fran%C3%A7ais
https://fr.wiktionary.org/wiki/Annexe:Prononciation
https://fr.wiktionary.org/wiki/Annexe:Prononciation
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og fremmest intenderet et stort antal modtagere (jf. hoj grad af offentlighed). Derudover er den
monologisk frem for dialogisk, og kraver noje planlegning. Herudover er den bundet af det emne, den

behandler, og er ideelt set uathengig af tid og sted. Sidstnzvnte kendetegn er vasentligt, da det sztter

professoren i stand til at levere samme foreleesning igen nzste ar pa et andet sted og for et andet publikum.

Et andet eksempel pa mundtlig kommunikation med mange trak fra distancepolen kunne vare en
nyhedsoplasning. Eftersom denne slags kommunikation realiseres pa nationalt TV mad man sige, at der
er tale om en hoj grad af offentlighed. Herudover er nyhederne undervejs 1 skriveprocessen blevet
skreeddersyet til deres publikum af en eller flere journalister, og er altsa planlagt snarere end spontan.
Typisk vil der ikke vare nogen intimitet mellem afsender og modtager, men modsat eksemplet med
forelesningen, vil nyhedsoplasningen ikke vare uafthengig af tid, da nyheder netop defineres som noget

aktuelt.

Det er igen vigtigt at huske p4, at den indledende skelnen mellem kommunikativ narhed og distance
bestemt ikke er mejslet i granit. Der vil altid veare flere variationsmuligheder, og et sprogs potentiale og
begransninger vil aldrig veare statiske, fordi sprog i sig selv er foranderlige og dynamiske. Ligesom Koch
og Oesterreicher, understreger Strudsholm (2009 : 445) da ogsa, at forskellene mellem skrift og tale skal
forstds som liggende pa et “kontinuum fra skriftlig til mundtlig fremstilling med en rakke mellemtrin

[...]". Der legges altsa ikke op til et firkantet genrebegreb her.

Denne opgaves fokus er som nevnt skriftlighed, og hybridgenrerne, som realiseres 1 det grafiske medium,
er derfor af storst relevans i denne sammenhang. Pointen med ogsa at give en karakteristik af det talte
sprog 1 denne forbindelse var, at kendskab til dette modsatte medium tjener til at opnd en mere
dybdegdende forstaelse af det skriftlige medium. Herudover er hybridgenrerne jo netop en blanding af

det skrevne og det talte sprog, hvilket taler for at give en definition af begge dele.

De elektroniske medier er vokset mere og mere de sidste par ar, og i dag er det de faerreste gymnasieelever
(hvis overhovedet nogenl), der ikke har en konto pa en eller flere sociale medier. Det specielle
hybridsprog, som disse nye medier affoder, udvider vores idéer om, hvad skriftlighed og mundtlighed vil
sige. Det er vaerd at beskaftige sig pa gymnasieniveau med dette felt, fordi eleverne selv er forbrugere af
de digitale medier, og det er utvivlsomt altid motiverede at arbejde med noget, man kan spejle sig i.
Herudover vil en skerpet genrebevidsthed kunne vaere med til at udvikle elevernes kritiske sans, hvilket
er relevant bade nar de laeser andres tekster og selv aktivt producerer tekster. Dog skal man som
underviser naturligvis ogsa rette sig efter, hvad gymnasieuddannelsen officielt foreskriver. De nzaste afsnit

vil kigge nermere pa, hvilken rolle skriftlighed og genrer har pa fransk fortsatterniveau i gymnasiet.
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Skriftlighed i gymnasiebekendtgorelser

Grundlxggende er gymnasiebekendtgorelserne for faget fransk pa fortsxtterniveau baseret pa et
funktionelt sprogsyn. Bade for fransk fortszttersprog A og fortsettersprog B star som et af fagets formal,
at eleverne udvikler deres evne til at kommunikere pa fransk. Derudover nzvner bekendtgorelserne, at
fagets discipliner primeart fokuserer pa anvendelsesaspektet af faget, og at ’sammenhangende sprogbrug er
vigtigere end korrekthed i detaljen.” Der legges altsa hovedvagt pa at udvikle elevernes kommunikative

terdigheder.

Dette er dog ikke ensbetydende med, at sprogets grammatik ikke ogsa vagtes. Som kernestof navnes
blandt andet i bekendtgerelserne, at eleverne skal lere ”de grundleggende principper for sprogets
opbygning og anvendelse, biade vedrorende samtalers og teksters struktur og vedrorende den relevante
syntaks og morfologi.” Her er ordet relevante vigtigt at bemarke. Formuleringen giver indtryk af, at
grammatikken 1 sig selv ikke er afgorende for undervisningen. Den ber kun inddrages i et relevant

omfang, der i ovrigt supplerer den kommunikative malsatning.

Man kan sperge sig selv, hvem der afgor, hvad relevant vil sige 1 denne sammenhang, og pa hvilken
baggrund beslutningstagerne baserer deres opfattelse. En sadan vurdering ma nedvendigvis knytte sig til
hvilke fremtidsmal der stiles mod i fransk pa fortsetterniveau i gymnasiet. I undervisningsministeriets
tilhorende vejledning til franskfagets bekendtgorelser fremhaves som fremtidsmal udviklingen af
elevernes interkulturelle kommunikative kompetence. Det er 1 den forbindelse vigtigt, at eleverne bliver
1 stand til at kommunikere vellykket pa fransk, og vejledningen understreger, at alle fire sprogfardigheder
(Iytte, lese, tale og skrive) er vigtige at lere. Derudover skal eleverne kunne reflektere over deres egen

kultur og sztte den i relation til frankofone kulturer.

Endelig fremhzves det ogsa, at franskfaget (og for sa vidt hele den gymnasiale uddannelse) skal bidrage
til elevernes almene dannelse. Men hvad er sd relevant at laere 1 den forbindelse? Idealet om dannelse kan
umiddelbart vare svart at forene med et meget anvendelsesfikseret syn pa fremmedsprog. At have et
solidt kendskab til de store litteraere og filosofiske stromninger 1 Frankrig er hojst sandsynligt svarere at

rubricere som en handfast, karriereforberedende kompetence til CV’et.

Ikke desto mindre er et lands kultur (herunder litteratur) altid integreret og reflekteret i dets sprog, og er
man totalt uvidende om et lands kulturelle tankegods, risikerer man hurtigt at komme til kort, nar man
skal kommunikere ude i den virkelige verden. For at fa en dybere indsigt i et sprogs litteratur, er gode
leese- og skriveferdigheder fuldstendigt afgerende, da analyse, fortolkning og oversxttelse alle er

omrader, der knytter sig til det skrevne ord. Bekendtgorelsernes store fokus pa sprogets anvendelighed
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og umiddelbare relevans gor det dog svarere at fremme isxr elevernes skriftlighed 1 undervisningen, da

opfyldelsen af disse mal lettest lader sig vise gennem mundtlige feerdigheder.

Kigger man nermere pé franskfagets faglige mal, lader elevernes mundtlige kompetencer ogsa til at fylde
lidt mere end de skriftlige kompetencer. Som fagligt mal star for eksempel, at eleverne skal kunne
kommunikere mundtligt ’pa et klart og velstruktureret fransk”, og vare i stand til at fore en samtale og
diskutere ”pa et varieret og flydende fransk.” Ordvalget i disse mél vidner om en forholdsvist ambities
tilgang til mundtlighed i franskfaget: at veere flydende og velstruktureret kraever meget ovelse fra elevernes

side.

Vender man derimod blikket mod de faglige mal for skriftlighed, synes ambitionsniveauet dog en smule
lavere. Det tilstrabes, at eleverne kan ~udtrykke sig skriftligt pa et varieret og nogenlunde korrekt fransk”,
og “oversztte en dansk tekst af en vis svaerhedsgrad til et klart og pracist fransk.” Klarhed og pracision
indgar ganske vist stadig som mal, men de lidt vage formuleringer nogenlunde korrekt og en vis svarbhedsgrad
tyder pa, at der 1 undervisningen fokuseres mere intensivt pa udviklingen af elevernes mundtlige end

skriftlige kompetencer. Hvad kan denne asymmetriske betoning af mundtlighed og skriftlighed skyldes?

Det funktionelle sprogsyn og den kommunikative tilgang, som prager gymnasiecbekendtgorelserne, er et
vidnesbyrd om et storre skifte inden for fremmedsprogsdidaktikken. Tidligere var det fremherskende
sprogsyn i fremmedsprogsundervisningen formelt eller strukturalistisk. Man mente, at sprogets formelle
attributter og struktur var det vaesentligste at studere. Man havde folgelig et formelt tilegnelsessyn, hvilket
vil sige, at man underviste ud fra den antagelse, at et solidt kendskab til et sprogs form og struktur

udgjorde de bedste betingelser for at lere fremmedsproget.

Uden at pasta, at der 1 dag er bred konsensus om de foretrukne tilgange inden for feltet, kan man dog
konstatere en tendens til at betragte sprog som en mere social storrelse end tidligere. Det vasentligste at
leere er ikke lengere sprogets form, men snarere dets brug, og dette opnds bedst ved at lere at
kommunikere pa sproget. Ifelge Dieter Wolff (2000 : 214) har det nye fokus pa kommunikativ
kompetence i fremmedsprogsundervisningen imidlertid resulteret i, at skriftligheden er blevet skubbet i

baggrunden:

7 [...] in practical language teaching communicative competence has been reduced to merely speaking

and listening; reading and especially writing are not regarded as important skills in the classroom.”

Hvis man anskuer elevernes evne til at kommunikere pa fremmedsproget som det mest centrale at
promovere i undervisningen, er det ikke sa overraskende, at elevernes talefeerdigheder iser fremhaves i

bekendtgorelserne. I mundtlig kommunikation kan man vurdere en elevs evne til at kommunikere pa en
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ganske umiddelbar made. Graden af succes kan vurderes forholdsvist konkret 1 selve
kommunikationssituationen ved at besvare sporgsmal som: Forstir modtageren elevens output? Er

eleven i stand til at reagere meningsfuldt pa det output, modtageren giver tilbage? Har eleven et passende

ordforrad, eller gir samtalen i sta?

Ydermere betegner Wolff mundtligheden i den kommunikative fremmedsprogsundervisning som
cognitively undemanding communication (denne term tilskrives dog Cummings). Argumentet for at betragte det
kommunikativt baserede klassevarelse som mindre kognitivt krevende er, at der ofte er tale om
kontekstathengig kommunikation. Den kontekstathangige kommunikation stiller flere hjelpemidler til
radighed for eleverne end den kontekstuathengige kommunikation. For eksempel kan en elev bedre
udelade komplicerede grammatiske former, pege pa fysiske objekter i naerheden og bruge sit kropssprog
og intonation til at understotte sit budskab, nar han eller hun kommunikerer mundtligt. I den skriftlige
kommunikation er eleven derimod tvunget til at vere mere pracis, da de fornzvnte ledetrade ikke lengere

star til radighed.

Potentialet ved oget fokus pa skriftlighed i undervisningen

Som folge af de fornevnte forskelle betragter Woltf og Cummings skriftliched som en kognitivt kravende
kommunikationsform. Woltf mener, at skriftliched som disciplin krever en storre mental indsats fra
elevernes side end mundtlig produktion. Dette forklarer han blandt andet ved at havde, at skribenter,
inden de begynder deres konkrete skriftlige produktion, gennemgar en slags mental, abstrakt diskussion

med deres egne tanker:

”The modification of one’s thought structures through writing is typical only of writing and has no

counterpart in oral language production” (Wolff 2009 : 217).

Wolff mener altsd, at selve transformationen fra tanker til sproglige strukturer er seregen for skriftlighed
som medie. I forlengelse heraf sammenligner Wolff betingelserne for henholdsvis den mundtlige og
skriftlige sprogproduktion. Ved den skriftlige produktion er der typisk mere tid til radighed, men denne
ekstra tid er der ogsa behov for, eftersom eleverne ikke kan udnytte verden omkring dem pa samme made

som ved den mundtlige sprogproduktion:

”More linguistic and cognitive abilities are needed to create and manipulate a language world than to
participate in interaction in which the real world can be used to make oneself understood” (Wolff 2009 :

234).
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Ved den skriftlige fremstilling kan eleven altsa ikke tage konteksten for givet, men ma i stedet egenhaendigt

etablere den noedvendige diskursive virkelighed, som afsenderen skal bruge for at kunne lese teksten.

Denne tidskrevende proces har ifelge Wolff et stort leringspotentiale af flere grunde.

For det forste mener Wolff (med henvisning til Vygotsky), at eleverne gennemgir en meget
bevidstgerende proces, nar de over sig i at skrive. Deres sproglige opmarksomhed skarpes, fordi
skrivningen bade involverer planlegning af tekstens opbygning, refleksion over tekstens indhold,
eventuel omskrivning af sarlige passager og sluttelig korrekturlaesning. Alle disse etaper kraever at eleverne
aktiverer deres baggrundsviden, og jo oftere denne aktiveres, jo bedre chancer er der for, at stoffet huskes

endnu bedre og til sidst automatiseres.

Pa tekstens globale niveau skal eleverne ideelt set reflektere over tekstens genre, formal, overordnede
struktur samt hvem modtageren er. Men ogsa pa et mere lokalt niveau mener Wolff at skriveprocessen
er yderst lererig for eleverne: ”While writing, writers carry out analytical processes not only at the
phonological level but also with respect to syntax and semantics and become aware of the structures and

functions of language” (Wolff 2009 : 230).

Det kan virke logisk nok, at elever der udferer gentagne skriveovelser (og eventuelt modtager malrettet
undervisning i skrivning), opnar en storre bevidsthed om sprogets mange enkeltdele og derfor gradvist
bliver bedre til at udtrykke sig pa skrift. Imidlertid naevner Wolff ogsa en maske mere uventet sidegevinst
ved at opbygge sterke skriftlige kompetencer. Han tillegger gode skriftlige faerdigheder stor veardi, fordi

de kan stotte og forsteerke andre leringsprocesser.

Som beleg for denne pastand tager Wolff udgangspunkt i forskningsresultater, som sammenlignede to
grupper af tosprogede bern: henholdsvis en privilegeret gruppe bern, der havde haft gunstige
leringsbetingelser og kunne skrive pa deres forstesprog, og en gruppe born, som var migreret til et nyt
land og ikke kunne skrive pa deres forstesprog. Forskningsresultaterne viste, at den privilegerede gruppe
born havde storre succes med skolearbejde end bade den anden gruppe tosprogede born samt etsprogede
born. Deraf drager Wolff (2009 : 2306) folgende slutning: ”Children who know how to write are
cognitively more developed and, at the same time, better at language learning.” Skriftligheden bliver altsa
direkte keedet sammen med kognitiv udvikling mere generelt, og lader til at vaere en fordel nar det kommer
til at lere nye sprog. Denne konklusion taler altsa for, at skriftlighed pa elevernes modersmal ogsa

promoveres.
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Skriftlighed i undervisningen — konkrete eksempler

Indtil videre har opgaven vist, at der er gode argumenter for at integrere skriftlighed mere i
fremmedsprogsundervisningen. Men hvordan kan man gore det helt konkret? Opgaven vil nu kigge

nermere pa én made at arbejde med skriftlighed pa pa gymnasieniveau.

Forskeren Djemaa Bensalem stod bag felgende projekt, som foregik pa et gymnasium i Algeriet. En
gruppe gymnasieelever pa forste ar blev bedt om at udarbejde en sakaldt Zvre documentaire, en lille
oplysende bog om et bestemt emne. Bensalem onskede blandt andet med projektet at understrege
skriftlighedens kommunikative rolle i undervisningen. Ifolge hende er det meget vigtigt at underviseren
gor det klart over for eleverne, hvilken modtager de skriver til. Imidlertid er det jo oftest tilfzeldet, at
elevernes skriftlige arbejde har lereren som eneste modtager, og dette skaber ifolge Bensalem en kunstig
kommunikationssituation (2016 : 3). Derfor blev det besluttet, at mélgruppen for elevernes bog skulle

vere deres javnaldrende gymnasieckammerater. Emnet for elevernes bog var frit.

Baggrunden for at lade eleverne vaere modtagere af teksten var forestillingen om, at det ville vere mere
motiverende og tilfredsstillende for eleverne at udfere en opgave, som relaterede sig til deres eget sociale
liv. Valgtriheden i forhold til bogens emne gjorde det muligt for eleverne at valge noget, de interesserede
sig for, og derfor ogsa havde en interesse i at formidle til andre, hvilket igen relaterer sig til den
kommunikative funktion af skriftlighed. Bensalem vil gerne vak fra tanken om, at skriftliched ”’bare” er
en ferdighed som skal leres. Gennem projektarbejdet med bogen skulle eleverne lare at integrere deres
skriftlige feerdigheder i en kommunikativ situation, hvor de tog hejde for deres modtager. Derudover var

valgfriheden af bogens emne ogsa en made at give eleverne ansvar for deres egen lering.

Endelig indgik peerfeedback 1 projektet. Med udgangspunkt i et af leereren formuleret skema, skulle eleverne
vurdere hinandens skriftlige opgaver. Skemaet bestod af fokuserede sporgsmal til teksterne, som bade
vedrorte form og indhold. Ifelge Bensalem var denne del af ovelsen med til at gore eleverne

opmarksomme pa fejl i deres egne opgaver, idet eleverne typisk begik de samme typer fejl (2016 : 5).

Formidlingsproduktet

Jeg har som mit formidlingsprodukt lavet en lerervejledning til et skema, som henvender sig til
gymnasieelever med fransk pa fortsxtterniveau. Skemaet er inspireret af fremgangsmaden i Bensalems

projekt. Det bestar af fokuserede sporgsmal, som eleverne kan udfylde inden de begynder deres skriftlige
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arbejde. Det kan dog ogsa vere en god idé at eleverne udfylder skemaet igen lige inden opgaven afleveres,

for at sikre sig, at opgavens kriterier er udfyldt.

Overordnet set legger skemaet op til, at eleverne bliver mere opmarksomme pa deres skriftlige
produktion. Konkret bliver de bedt om at forholde sig til, hvilken genre opgaveformuleringen inviterer
til. Hertil knytter sig yderligere et sporgsmal til genrens formalitetsniveau. Dette sporgsmals relevans
begrunder jeg med Koch og Oesterreichers skelnen mellem kommunikativ naerhed og kommunikativ
distance. Spoergsmailet viser nemlig, at det skriftlige medie bdde kan have formelle savel som uformelle
treek, og nogle gange er begge dele tilfeldet. Hvis sporgsmalet 1 stedet blot havde varet, hvorvidt eleven
skulle lave en skriftlig eller mundtlig fremstilling, ville det ikke fremkalde en ligesa nuanceret refleksion

over forskellige genretrack hos eleven.

Idet eleverne selv skal udfylde skemaet, og ikke laereren, bliver de traditionelle leerer-elev-roller ndret.
Skemaet sztter eleverne selv i centrum for deres egen laering. Dette placerer et storre ansvar pa elevernes
skuldre, men giver dem samtidigt ogsa en storre frihed og kreativitet til at besvare opgaven, hvilket kan

vaere motiverende.

Endelig skal det navnes, at skemaet forudszatter, at der er god tid i undervisningen til at udfylde det. Bade
refleksionen over sporgsmalene sivel som selve skriveprocessen er tidskreevende. Forhabentlig vil tiden
dog vise sig at vare godt givet ud, da de ganske milrettede sporgsmal formentlig forbedrer elevernes

chancer for at aflevere en god skriftlig besvarelse.

Genrer i gymnasiebekendtgorelsen

For fransk som fortsxttersprog pa A-niveau foreskriver gymnasiebekendtgorelsen, at eleverne
introduceres til de tre litterere hovedgenrer: drama, epik og lyrik. Herudover skal eleverne introduceres
til nutidige sagprosagenrer, f.cks. avisartikler eller opslagsvarker. Derudover skal eleverne (bade pa A og
B fortsztterniveau) kunne “analysere og fortolke fransksprogede tekster inden for forskellige genrer”, og de
skal traenes 1 at anvende forskellige lzesestrategier med henblik pa at otientere sig i komplekse tekster samt i storre

tekstmangder” (mine markeringer).

Disse ret vide rammer for genrevalg giver underviseren meget frihed til at skraeddersy sit pensum. For
meget frihed kan dog nogle gange ogsi vare overvaldende, for er alle valg nedvendigvis lige
pedagogiske? Man kan argumentere for, at meget stiliserede teksttyper hurtigt kan komme til at virke

opstillede, gammeldags og demotiverende for eleverne. Ken Hyland (2007 : 154) advokerer for, at
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genrerne som praesenteres i fremmedsprogsundervisningen bor vare af autentisk karakter, altsa ikke-

fiktive tekster. Ideelt set skal genrerne nemlig vise eleverne, at man gennem skriftlighed kan tjene

forskellige specifikke formal i den virkelige verden.

Kan man abne elevernes ojne for dét, giver man dem ogsa en relevant indfaldsvinkel til selv at begynde
at skrive, mener Hyland. Derudover pointerer han, at lzerere altid bor starte med at udfere en sakaldt needs
analysis af deres elever. Dette vil sige, at genrevalget, materialet, opgavetyperne og sa videre skal tilpasses
hvad eleverne allerede kan og ved. Analysen skal bane vejen for det videre forleb og naturligvis ogsa
indtenke de faglige mal, der sigtes imod. Hyland (2007 : 154-155) mener, at underviseren ved hjxlp af en
sadan analyse kan forsterke elevernes gipamod yderligere, fordi det er motiverende for eleverne at opleve

materiale, som trakker pa deres egen personlige erfaring og baggrundsviden.

Hybridgenrer pa gymnasieniveau

Hvis man keber Hylands premis om, at det er bedst at inddrage autentiske genrer i
fremmedsprogsundervisningen, kunne man ogsa godt forsvare at inddrage hybridgenrer i
franskundervisningen. Hybridgenrerne omfatter netop eksempler pa autentisk kommunikation, for
cksempel sms’er, nyhedsoplasninger osv. Som tidligere navnt er det desuden vard at bemarke, at
cleverne allerede kender til hybridgenrer fra deres egen hverdag. Populere medier som for eksempel
Facebook, Instagram og Snapchat kan nasten alle danske gymnasieelever forholde sig til, og selvom
dansk og fransk er forskellige sprog, er mekanismerne ved hybridgenrerne ikke sd forskellige. Ogsa pa
dansk vil man kunne finde skriftsprog med mange trek fra naerhedspolen pa fornevnte sociale medier,

og denne forforstaelse ville kunne gore undervisningen i hybridgenrer mere gennemskuelig for eleverne.

En vellykket inddragelse af hybridgenrer pa fransk fortsatterniveau i gymnasiet ville derudover kunne
give eleverne en mere nuanceret tekstforstaelse, idet de ville blive konfronteret med et bredere udvalg af
teksttyper. Desuden ville det vare positivt, at undervisningsmaterialet i franskfaget (og i sprogfag
generelt) 1 sa vidt muligt omfang afspejlede det virkelige sprogs udvikling. Selvom hybridgenrerne kan
vere forvirrende (maske iser for nybegyndere af sproget), er det pd langt sigt mere padagogisk at
introducere eleverne til begrebet end at lade vaere. Man kunne nemlig godt forestille sig, at en meget
snever forstielse af, hvad henholdsvis skrifisprog og talesprog er, ville hemme elevernes sproglige

kreativitet, inspiration og i sidste ende muligheder for egen sprogproduktion.

Pa den anden side kan man ikke komme uden om, at den videreudvikling af elevernes skriftlige

kompetencer, som kendskabet til hybridgenrerne ville kunne medfore, er en ret tidskraevende affere. Der
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er i forvejen et vist dobbeltarbejde forbundet med skriftlighed. Udover at eleverne bade skal lere om
konventionerne inden for de valgte genrer og erhverve sig konkret viden om det emne, de skriver om,
skal de ogsa laere at kunne skrive pa fremmedsproget. Sidstnavnte kraever meget trening, og forudsatter
desuden gode skriftlige fardigheder pa modersmalet (jf. Wolff). Da ikke alle elever har gode skriftlige
ferdigheder pa deres modersmal, kan undervisningen derfor risikere at blive ekskluderende for nogle

elever.

Derudover kan man indvende, at kombinationen af hybridgenrer og skriftlighed er for ambitiost at
forvente pa gymnasieniveau, da det forudsatter et relativt hojt refleksionsniveau. I vearste fald ville
introduktionen til endnu flere typer af skriftlighed forvirre de dygtige elever, og totalt overvalde de
svagere elever. Richard Kern (2015 : 221) fremhaver desuden et andet potentielt problem ved inddragelse

af hybridgenrer i undervisningen:

”We are witnessing instability not only in norms of writing and reading, but also in learning-teachin
g y y g £, g g

roles, as learners are often more skilled in manipulating the new mediums than their parents or teachers.”

Det er en rimelig bekymring, at de skriftbundne hybridgenrer beherskes bedst af gymnasieeleverne selv,
hvilket kunne fordreje leererens autoritet. Denne risiko lober man ikke, hvis man nejes med at inddrage
de traditionelle genrer og teksttyper. Hvis man derimod sikrer, at lereren har et forsvarligt kendskab til
det hybride skriftsprog pa de digitale medier, kunne det bade vare sjovt, udfordrende og lererigt for

cleverne at beskaftige sig med et udvidet skriftlighedsbegreb 1 undervisningen.

Konklusion

Opsummerende har denne opgave advokeret for inddragelsen af hybridgenrer og et udvidet
skriftlighedsbegreb i franskundervisningen pa fortsetterniveau i gymnasiet. Der er blevet argumenteret
for, at eleverne ville kunne opnd en bedre tekstforstielse, sproglic opmarksomhed og storre
genrebevidsthed ved at integrere iser de skriftlige hybridgenrer. Eftersom langt de fleste gymnasieelever
selv optreeder pd det sociale medier, ville det desuden vare motiverende for dem at beskaftige sig med

feltet.

Gymnasiebekendtgorelserne har en tendens til at betragte elevernes mundtlige kompetencer som en
smule vigtigere end deres skriftlige kompetencer, og dette til trods for skriftlighedens store
lzeringspotentiale. Til gengazld har gymnasielaererne et forholdsvist stort raderum hvad angér genrevalg i

franskundervisningen. Det er dog ikke problemfrit at inddrage hverken hybridgenrer eller skriftlighed i
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franskundervisningen. Der skal dedikeres meget tid til det 1 undervisningen, hvis eleverne skal opna en
dybere indsigt 1 skriftlighedens muligheder. Desuden tyder forskning p4, at en afgerende forudsztning

for succes 1 skriftlighed pa et fremmedsprog er, at eleverne ogsa besidder gode skriftlige kompetencer pa

deres forstesprog. Dette vil unzgtelig ekskludere nogle elever.

Sluttelig bor nevnes det forhold, at gymnasieelever muligvis er bedre vant til at agere i visse hybridgenrer
(f.eks. sms og chat) end deres undervisere. Dette kan potentielt vende leringssituationen pa hovedet,
hvilket ikke er meningen. Hvis laereren derimod tager hojde for dette forhold og holder sig opdateret pa
sprogets evige udvikling, kan inddragelsen af et udvidet skriftlighedsbegreb potentielt blive en

motiverende, leererig og ikke mindst tiltreengt fornyelse af franskundervisningen.
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